
Ha npaвax pyкonucu

БАМАТОВА
 Дженнет Казбековна

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ВКЛЮЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ В 
ХУДОЖЕСТВЕННО-КОНСТРУКТОРСКАУЮ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 

13.00.08 – Теория и методика профессионального образования

Автореферат 
диссертации на соискание ученой степени 

кандидата педагогических наук

МАХАЧКАЛА – 2008



Работа выполнена в Государственном образовательном учреждении 
высшего профессионального образования 

«Дагестанский государственный педагогический университет»

Научный руководитель -         доктор педагогических наук, профессор
Гаджиев Гаджияв Магомедович

Официальные оппоненты:      доктор педагогических наук, профессор
Сулейманова Зумруд Запировна

кандидат педагогических наук, доцент 
Петрова Марина Владимировна

Ведущее  учреждение -       ГОУ ВПО «Армавирский государственный 
педагогический университет»

Защита диссертации состоится «26» декабря 2008 года в 12.00  часов на 
заседании диссертационного совета Д 212.051.01 в ГОУ ВПО «Дагестанский 
государственный педагогический университет» по адресу: 367017, Республи-
ка Дагестан, г. Махачкала, ул. М.Ярагского, 57. 

С диссертацией можно ознакомиться в библиотеке ГОУ ВПО «Даге-
станский государственный педагогический университет».

Автореферат выставлен на сайте ГОУ ВПО «Дагестанский государ-
ственный педагогический университет» «25» ноября 2008 года. Адрес сайта: 
www.dgpu.ru.

Автореферат разослан «25» ноября 2008 года.

Ученый секретарь 
диссертационного совета 
кандидат педагогических наук, профессор                         Мирзоев Ш.А.

2



ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ
  Актуальность исследования.  Демократические  преобразования  в 

социально-политической жизни общества привели к адекватным изменениям 
в  сфере  образования,  что  связано  с   предъявлением  новых  требований  к 
выпускнику вуза в части профессионализма, выражающиеся в его индивиду-
альности,  мобильности,  способности  к  творчеству  и  готовности  к  осуще-
ствлению разных видов деятельности.  Изменение  требований,  предъявляе-
мых обществом к образованию, привели к необходимости пересмотра содер-
жания, форм и методов профессиональной подготовки, анализ состояния, ко-
торого указывает на доминирование установки, на овладение профессиональ-
ными знаниями, умениями и навыками. При этом достаточным считается их 
наличие для качественного выполнения своих профессиональных обязанно-
стей.

По нашему убеждению, подготовка специалиста отвечающего совре-
менным требованиям возможна лишь на основе соединения профессиональ-
ного (овладение знаниями, умениями, навыками и т.д.) и личностного (само-
реализация, способность к творчеству, учет индивидуальных склонностей и 
интересов, установление гармоничных отношений с собой, со сверстниками и 
внешней средой,  способность ориентироваться в постоянно изменяющемся 
мире) составляющих. Такая подготовка возможна при единстве научных и ху-
дожественных механизмов развития познавательных потребностей личности, 
на которую обращают внимание ученые и практики.

Анализ теории и практики организации образовательного процесса в 
высшей школе указывает на его ориентированность в основном на развитие 
мышления  и  сознания,  не  затрагивая  эмоционально-чувственной  стороны 
личности студента, его воображения, хотя человек воспринимает окружаю-
щий мир в единстве разума и чувства.  Развитая способность воображения 
оказывается в высшей степени значима во всех сферах практической жизне-
деятельности,  что  подтверждают  исследования  Е.Е.Колчиной,  А.А.Мелик-
Пашаева, Э.В.Новолянской и др., по мнению которых творческое воображе-
ние является результатом развития всех психических функций и умственных 
способностей личности. По мнению  М.С Кагана, Б.Т.Лихачева, А.А.Мелик-
Пашаева, Б.М.Неменского, Ю.У.Фохт-Бабушкина, Б.П Юсова и др., художе-
ственно-творческая деятельность занимает особое место в жизнедеятельности 
человека, поскольку задатки к художественному самовыражению имеются в 
каждой личности, и обусловлены его врожденной способностью к образному 
мышлению.

Готовность к  художественно-конструкторской деятельности,  опреде-
ляемая как комплексная способность личности к воплощению в объективную 
действительность  внутренних ценностей,  значительно расширяет  реальный 
опыт воображаемой жизни, выступая не просто манипулированием матери-
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альными средствами (линией, звуком, цветом, звучащим словом, пластиче-
ским образом, жестом и т.д.), а особым способом осмысления мира, его «ду-
ховно-практического освоения, способом художественно-образного воссозда-
ния реальности. 

Проблемы  художественно-конструкторской  деятельности  и  художе-
ственного творчества исследованы в работах Б.Г.Ананьева, Л.С.Выготского, 
И.С.Гройсмана, А.Я.Зися, А.Н.Лука, П.В.Симонова, М.Г.Ярошевского и дру-
гих, в которых обосновывается его значительное влияние на формирование 
личностных и профессиональных качеств будущего специалиста.

Аспекты формирования готовности к художественно-конструкторской 
деятельности  в  процессе  эстетического  воспитания  отражены  в  работах 
отечественных И.А.Джитарьяна,  И.Ф.Исаева, В.А.Канг-Калика,  М.С.Кагана, 
Д.Б.Кабалевского,  Б.Т.Лихачева,  А.А.Мелик-Пашаева,  Б.П.Юсова,  зарубеж-
ных О.Гунтера, Д.Дьюи, Я.Кодаи, В.Лоуэнфельда, К.Орфа, Г.Рида, Р.Хасти, 
П.Хиндемита и других исследователей.

Художественно-конструкторская деятельность как фактор формирова-
ния художественно-эстетической культуры личности  исследована в работах 
В.П.Большакова, М.С.Кагана, А.В.Коневой, А.В.Куценко, А.А.Радугина и др.

Развитию творческих способностей, одаренности, педагогического ма-
стерства  и  творческого  потенциала  личности  средствами  художественно-
конструкторской  деятельности  посвящены  исследования  Т.И.Артемьевой, 
Э.А.Голубевой,  Р.А.Гильман,  Л.А.Ильиной,  А.Г.Кавалева,  Н.С.Лейтеса, 
В.Н.Мясищева,  К.К.  Платонова,  Н.В.Рождественской,  И.В.Соловьевой, 
Б.М.Теплова, В.В.Ячменевой и других. При этом проблемы развития художе-
ственно-конструкторской деятельности студентов педагогического вуза, отра-
женные в нашем исследовании, не нашли должного внимания.

На основе вышеизложенного, актуальность исследования определяет-
ся необходимостью разрешение возникших в теории и практике профессио-
нально-педагогического образования противоречий между:

•  потребностью общества в специалистах,  способных к самовыра-
жению индивидуальности в процессе художественно-конструкторской дея-
тельности,  и  готовностью системы образования  эффективно  удовлетво-
рить эту потребность  из-за отсутствия  теоретического и практического 
обеспечения и определенного консерватизма практики подготовки;

•  признанием эффективности использования методов художествен-
но-конструкторской деятельности на самоактуализацию и самореализацию 
личности студента и отсутствием механизмов их использования в данной  
деятельности;

• необходимостью включения в художественно-конструкторскую де-
ятельность  студента  педвуза  и  отсутствием  теоретико-методических 
основ,  конкретизирующих  системную  организацию  данного  процесса  в 
структуре подготовки педагога профессионального обучения.

Сформулированные  противоречия  позволили  определить  проблему 
исследования,  суть которой в обосновании педагогических условий эффек-
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тивного включения в художественно-конструкторскую деятельность студен-
тов педагогического вуза.

Недостаточная теоретическая и практическая разработанность пробле-
мы  определили  выбор  темы  исследования:  «Педагогические  условия 
включения студентов в художественно-конструкторскую деятельность».

Цель  исследования -  обоснование и реализация комплекса педагоги-
ческих условий эффективного включения в художественно-конструкторскую 
деятельность студента педагогического вуза. 

Объект  исследования  - художественно-конструкторская  подготовка 
будущего педагога профессионального обучения в педагогическом вузе.

Предмет исследования - содержание и процесс включения в художе-
ственно-конструкторскую деятельность будущего педагога профессионально-
го обучения.

Гипотеза  исследования: процесс  включения  в  художественно-
конструкторскую деятельность будущего педагога профессионального обуче-
ния будет эффективным при:

• актуализации потребности студентов в художественно- конструк-
торской деятельности, ориентации их на личностное самопознание;

• диагностическом определении способностей студентов;
• реализации индивидуальных склонностей и способностей студентов 

в конкретных видах художественно-конструкторской деятельности, разви-
тии профессиональных и личностно значимых качеств;

• формировании опыта художественно конструкторской деятельно-
сти, воплощенной в продуктах деятельности.

В соответствии с поставленной целью и выдвинутой гипотезой опре-
делены задачи исследования.

1.  Выявить  сущность  художественно-конструкторской  деятельности 
личности.

2. Проанализировать теорию и практику включения в художественно-
конструкторскую деятельность студентов педагогического вуза.

3.  Обосновать  комплекс  педагогических  условий,  обеспечивающих 
эффективность системы включения в художественно-конструкторскую дея-
тельность студентов. 

4.  Разработать модель включения в художественно-конструкторскую 
деятельность студентов педагогического вуза.

5. Экспериментально проверить эффективность педагогических усло-
вий включения в художественно-конструкторскую деятельность.

Методологической  основой  исследования выступает  теория разви-
тия личности (К.А.Абульханова-Славская, Б.Г.Ананьев, П.К.Анохин, Л.С.Вы-
готский,  В.И.Додонов,  В.А.Иванников,  М.С.Каган,  В.В.Давыдов, 
А.Н.Леонтьев, К.К.Платонов и др.); теория творчества (В.И.Андреев, Д.Б.Бо-
гоявленская,  Л.В.Бажелов,  Г.  С.Батищев,  ММ.Бахтин,  С.С.Гольдендрихт, 
Дж.Гильфорд,  В.А.Крутецкий,  Я.А.Пономарев,  Е.Торренс,  В.А.Тихонович, 
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Г.Уоллес, В.П.Ушачен и др.); теория художественного творчества (Б.Г.Ана-
ньев, Л.С.Выготский, Л.Н.Закс, А.Я.Зись, М.С.Каган, М.С.Старчеус, Б.II.Ю-
сов и др.) и др. 

Теоретическую основу исследования составляют концепция развития 
творческого потенциала личности в процессе общего и профессионального 
образования (В.И.Андреев, Г.Г.Гранатов, И.Ф.Исаев, Н.В.Кузьмина, О.В.Ле-
шер,  А.Н.Сергеев,  В.М.Распопов  и  др.),  концепция  проектно-преобразова-
тельной деятельности (Г.М.Гаджиев и др.).

Методы исследования. Для решения поставленных задач использо-
вался комплекс взаимосвязанных методов исследования: наблюдение (прямое 
и косвенное),  анкетирование,  анализ  (квалификационной,  технологической, 
педагогической)  практик,  изучение  продуктов  художественно-конструк-
торской деятельности студентов, педагогический эксперимент, методы мате-
матической обработки данных и т.д.

Организация и база исследования. Экспериментальная работа осуще-
ствлялась с 2003 по 2008 гг. на факультете дизайна Дагестанского государ-
ственного педагогического университета, в школе-гимназии №5, №51, центре 
дополнительного образования детей, Детском школе искусств №8 г. Махач-
калы, где экспериментом было  охвачено 160 учащихся, 137 студентов и 15 
преподавателей,  а  также  руководители  студий  художественно-творческого 
профиля. 

Этапы исследования:
• поисково-теоретический (2003-2004гг.), предполагал анализ тео-

рии и практики включения в художественно-конструкторскую дея-
тельность студента; изучение философской, психолого-педагогиче-
ской и другой литературы по проблеме исследования; обоснование 
темы, цели, гипотезы исследования, конкретизация задач и мето-
дов исследования с обоснованием научной, теоретической и прак-
тической  значимости  исследования;  разработку  и  теоретическое 
обоснование комплекса педагогических условий включения в ху-
дожественно-творческую деятельность студентов вуза;

• поисково-эмпирический  (2004-2006гг.),  включал проведение  экс-
периментальной работы на основе теоретически обоснованного и 
разработанного содержания включения студентов в художествен-
но-конструкторскую деятельность, анализ полученных результатов 
с учетом критериев эффективности разработанной системы в усло-
виях профессионально-педагогического образования;

• заключительный  (2006-2008гг.),  включал проведение формирую-
щего эксперимента, систематизацию, обобщение и осмысление ре-
зультатов экспериментальной работы на  основе  качественного  и 
количественного анализа с привлечением методов математический 
статистики, описание и оформление диссертационного исследова-
ния.
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Научная новизна исследования. Выявлены сущность, структура и ло-
гика  процесса  включения  в  художественно-конструкторскую деятельность 
студентов вуза, разработке в экспериментальном апробировании комплекса 
педагогических  условий,  актуализацию  потребности  студентов  в  художе-
ственно-конструкторской деятельности, ориентацию студентов на личностное 
самопознание, диагностический подход к определению способностей студен-
тов; реализацию индивидуальных склонностей и способностей студентов и 
развитие профессиональных и личностно значимых качеств студента,  фор-
мирование опыта художественно-конструкторской деятельности и воплоще-
ние умений в конкретных продуктах художественно-творческой деятельно-
сти, реализация которого повышает эффективность системы включения в ху-
дожественно-конструкторскую деятельность студентов вуза.

Теоретическая значимость исследования заключается в уточнении 
понятия  «художественно-конструкторская  деятельность  студента»,  в  разра-
ботке технологии включения в художественно-конструкторскую деятельность 
студентов  и  критерии  развития  отдельных  компонентов  художественно-
конструкторской деятельности.

Практическая значимость исследования. Разработанный комплекс 
педагогических условий эффективности системы и механизм его реализации 
позволят  повысить  эффективность  готовности  художественно-конструк-
торской деятельности студентов вуза. Материалы исследования могут быть 
использованы преподавателями вузов, руководителями студий художествен-
но-творческого направления для повышения управления процессом развития 
художественно-конструкторской деятельности и самоорганизации творческой 
личности.

Обоснованность и достоверность выводов и результатов исследо-
вания были обеспечены: анализом философской,  эстетической,  психолого-
педагогической научной литературы по обозначенной проблеме;  представ-
ленной базой источников, использованием комплексной методики, соответ-
ствующей целям и задачам исследования; воспроизводимостью результатов 
исследования  и  репрезентативностью полученных экспериментальных дан-
ных, их количественным и качественным анализом, подтвержденной гипоте-
зой исследования.

Апробация результатов  исследования осуществлялась  в  образова-
тельном процессе ГОУ ВПО «Дагестанский государственный педагогический 
университет» на факультете дизайна, школе-гимназии №5, № 51, а также дет-
ской школе искусств №8 г.Махачкалы. Результаты исследования излагались 
и были одобрены на всероссийских «Народная культура и образование» (Ма-
хачкала,  2003г.)  и  региональных (Махачкала,  2004г.)  научно-практических 
конференциях,  совещаниях  директоров  школ  г.Махачкалы  совместно  с 
управлением народного образования (2000-2004 гг.)  и семинарах преподава-
телей ГОУ ВПО «ДГПУ» (Махачкала, 2006г.). 

На защиту выносятся следующие положения:
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1.  художественно-конструкторская  деятельность  студента  педвуза, 
позволяющая представить, изучить, сконструировать и реализовать комплекс 
педагогических условий в единстве составляющих компонентов модели.

2.  комплекс педагогических условий,  обеспечивающий эффективное 
включение студентов в художественно-конструкторскую деятельность:  акту-
ализация потребности в художественно-конструкторской деятельности, ори-
ентация на личностное самопознание; диагностический подход к определе-
нию способностей студентов; реализация индивидуальных склонностей и ин-
тересов в конкретных видах художественно-конструкторской деятельности, 
развитие профессиональных и личностью значимых качеств студентов; фор-
мирование опыта художественно-конструкторской деятельности, воплощение 
умений в продукты художественно-творческой деятельности.

Структура  диссертации. Диссертация  состоит  из  введения,  двух 
глав, заключения и списка использованной литературы.

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ
Во  введении  обосновывается актуальность исследования, выявляется 

проблема, определяются цель, объект и предмет исследования, формулирует-
ся гипотеза и задачи исследования, обосновывается методология и методика 
исследования, а также научная новизна, теоретическая и практическая значи-
мость диссертационного исследования.

В первой главе «Теоретические аспекты включения студентов в ху-
дожественно-конструкторскую  деятельность» рассмотрены  социально-пе-
дагогические предпосылки и проведен анализ практики включения в художе-
ственно-конструкторскую деятельность с обоснованием ее сущностных харак-
теристик.

Анализ психолого-педагогической, философской и другой литературы 
по проблеме исследования показывает, что эффективность системы образова-
ния, как средства формирования творческой личности, способной к художе-
ственно-конструкторской деятельности, определяется некоторыми объектив-
ными условиями, включающими: непрерывность культуры; наличие «крити-
ческой массы» носителей культуры; налаженная система коммуникаций для 
свободного распространения культуры. 

При этом активность как основа деятельности включает в себя состав-
ляющие: внутреннее отношение, внешнее проявление этого отношения и ре-
зультат в виде изменений, как в самом субъекте, так и в окружающей действи-
тельности.

Следовательно, активность представляет собой единство внутреннего 
отношения к деятельности, внешнего его проявления ведущих к реальному 
или идеальному изменению себя и окружающей действительности, может но-
сить творческий, репродуктивный характер.
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Творческой следует признать активность, направленную на удовлетво-
рение потребности личности, обеспечивающая ее самовыражение и самореа-
лизацию через открытие или создание нового в себе или в окружающей дей-
ствительности.

Отсюда  следует,  что  творческая  активность  представляет  собой 
способность личности, максимально используя свои знания и умения решать 
любые задачи, создавая или совершенствуя их в процессе решения.

Интегрируя структуру творческой деятельности, нами выявлена струк-
тура творческой активности, включающая: 

• пропедевтический  этап со  звеньями:  столкновение  с  проблемой 
или творческой задачей, ведущее к ее осознанию, восприятию; по-
становка и формулировка проблемы или задачи; анализ и изучение 
проблемы и причин ее возникновения;

• мобилизационный этап с анализом знаний, способствующих поис-
ку способа решения проблемы или творческой задачи; оценивани-
ем возможностей личности и опыта работы;

• эвристический  этап со  звеньями:  обоснование  и  апробация 
найденных  решений,  проверка  выдвигаемых  гипотез,  пробы  по 
практическому применению;

• завершающий этап с критическим пересмотром, оценкой решений, 
гипотез, этапов деятельности, практической реализацией решения и 
контролем.

Ретроспективный и сравнительный анализ исследований отражающих 
проблемы художественно-конструкторской деятельности в историческом ас-
пекте в образовательных системах позволил нам обозначить следующие обоб-
щенные позиции:

• формирование  готовности  к  художественно-конструкторской дея-
тельности выступает социальной необходимостью в современных 
условиях развития общества;

• в большинстве исследований и литературе провозглашается прио-
ритет развития индивидуальности в среде знаний на основе  лич-
ностного подхода, которая не находит отражений в реальной прак-
тике;

• перспективными направлениями формирования готовности следует 
признать использование позиций нерешенности, незавершенности 
и несовпадения ситуаций вариативности решения;

• целесообразно перенести акцент на формирование разного смысла 
знаний и размышления над решенными в науке проблемами, в ко-
торых разнообразие хода мыслей даже без результата может приве-
сти к развитию человека;
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• неординарной областью следует считать конструирование, в кото-
ром творческие возможности имеют одновременно содержание, ме-
тоды, средства, взаимоотношения и увлеченность личности;

• учебный процесс необходимо переориентировать на неустойчивое 
состояние, поскольку творческие умения личности формируются в 
условиях неустойчивого состояния.

Для  того  чтобы  обосновать  механизм  включения  в  художественно-
конструкторскую деятельность  личности  необходимо  раскрыть  сущность  и 
структуру основных категорий через их сопоставительный анализ, выявление 
признаков и состава. 

С этих позиций анализируются сущностные характеристики изучаемо-
го явления, раскрывается смысл понятий «творчество», «конструкторская дея-
тельность»,  «художественная  деятельность»,  «художественно-конструк-
торская деятельность»,  выступающих основополагающими для нашего иссле-
дования.  При этом творческий процесс  рассматривается  как  реорганизация 
имеющегося опыта и формирование на его основе новых комбинаций, приво-
дящих к созданию нового продукта (предмета, действий, мыслей и т.д., не по-
вторяющих  ранее  известные);  художественная  деятельность,  обоснованная 
как особый вид активности, где продуктом, материализованной формой вы-
ступают произведения художественного творчества.

 В художественно-конструкторской  деятельности, для которой харак-
терна  полифункциональность,  процесс  создания,  а  также  художественного 
восприятия объекта носит созидательный характер, что способствует  разви-
тию  и формированию творческих способностей личности, проявлению твор-
ческой активности. 

Обосновывая  приведенные  точки  зрения  художественно-конструк-
торская деятельность нами понимается как процесс, основанный на  эмоцио-
нально-эстетической  активности  личности,  развивающий  комплексную 
способность к созданию нового продукта творчества в мыслительных (образ-
ность,  оригинальность,  гибкость,  беглость),  персептивных  (воображение, 
фантазия, интуиция, впечатлительность), характерологических (эмпатия, эмо-
циональная отзывчивость,  артистизм,  чувство собственного достоинства) и 
качественных (удобство, форма, размеры и т.д.) изменениях.

В полученном определении художественно-конструкторской деятель-
ности  студента,  ведущей  характеристикой  выступает  готовность  изменять 
окружающую действительность в соответствии с собственными потребностя-
ми, взглядами и целями.

 Сравнительный  анализ  практики  включения  в  художественно-
конструкторскую деятельность студентов позволил выявить ее особенности, 
обусловленные спецификой активности субъекта и условий протекания среди 
которых:

•  превалирование учебно-познавательной деятельности студентов;
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•  взаимосвязанность,  поскольку обучение выступает основой для 
художественно-конструкторской деятельности, а не рассматри-
вается  как  необходимое  условие  эффективности  обучения,  по-
скольку способствует изменению мотивации учения,  формирова-
нию и развитию эмоционально-образной сферы, раскрытию твор-
ческого потенциала личности  студента, формированию личност-
ных новообразований, самореализации  и  т.д.

•  протекание в аудиторном и внеаудиторном режиме, выступает 
как  обязательный компонент,   регламентируемый и направляе-
мый  преподавателем,  который  носит  добровольный  характер,  
планируется  и  осуществляется  выбору  студента  с  учетом его 
личных интересов, склонностей и способностей;

•  автономность (не связанность с учебным процессом и не зависи-
мость от него), сопутствие (опираться на учебный процесс, ко-
торый определяет  характер и содержание)  или профессиональ-
ность  по критерию направленности;

•  обеспечение возможности для раскрытия творческого потенциа-
ла, самоактуализации и самореализации, личности студента.

Анализ  практики  включения  в  художественно-конструкторскую дея-
тельность показывает что, этот процесс осуществляется в различных учрежде-
ниях системы образования, обладающих специфическими возможностями для 
качественного решения проблем и целого ряда вопросов, среди которых:

• разработка научно-методических основ и адекватных педагогиче-
ских технологий включения в художественно-конструкторскую де-
ятельность;

• учет  при  отборе  содержания  возрастных  особенностей,  опыта 
художественно-конструкторской деятельности, традиций народ-
ной педагогики, связей с культурно-историческими истоками;

• разработка  модели  личности  способной  к  художественно-
конструкторской  деятельности;

• включение в учебные планы факультативов, спецкурсов, дисциплин 
по  выбору,  ориентированных  на  включение  в  художественно-
конструкторскую деятельность;

• использование возможностей внеклассной и внешкольной работы 
(кружки, клубы по интересам, профильные детские объединения);

• разработка комплекса программ, учебно-методических рекоменда-
ций  по включению в  художественно-конструкторскую деятель-
ность ;

• повышение  компетентности педагогов,  специалистов,  участвую-
щих в подготовке к художественно-конструкторской деятельно-
сти.

Для  выявления  реального  состояния  подготовки  к  художественно-
конструкторской деятельности в образовательных учреждениях (школы №5, 
№51  г.Махачкалы, школа искусств №8, факультет дизайна Дагестанского го-
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сударственного  педагогического  университета)  был  проведен  констатирую-
щий эксперимент,  направленный на  выявление  исходного  состояния  сфор-
мированности комплекса знаний, умений, характеризующих готовность к ху-
дожественно-конструкторской деятельности,  наличие  опыта  ее  осуществле-
ния и т.д. 

Анализ наличия опыта участия в художественно-конструкторской  де-
ятельности (табл. 1) указывает на незначительное количественное представ-
ление о ней у различных уровней респондентов.

Таблица 1
Опыт участия в художественно-конструкторской деятельности

№
п/п РЕСПОНДЕНТЫ Общее 

кол-во

Пол

Участие в
художественно-

конструкторской
деятельности

юноши девушки да нет
кол % кол %

1. Учащиеся школ 48 22 26 6 30 42 70

2. Учащиеся 
школы искусств 24 10 14 8 33 16 67

3. Студенты 20 - 20 8 40 12 60
ИТОГО: 92 32 60 22 70

Сравнительный анализ экспериментальных данных (табл. 2) подтвер-
ждает  сложившееся в общественном сознании мнение о недостаточно целе-
направленном воздействии на личность в процессе подготовки к художествен-
но-конструкторской деятельности, карьере, лидерству и т.д., что актуализиру-
ет необходимость включения в художественно-конструкторскую деятельность 
студентов.

Таблица 2
Готовность к художественно-конструкторской деятельности студентов 

(констатирующий этап эксперимента)
                     Выборки
Уровень 
развития ХКД

Результаты эксперимента
КГ ЭГ1 ЭГ2

кол. % кол. % кол. %
Продуктивный 2 11,6 3 11,0 2 11,0
Поисковый 5 20,5 4 12,3 3 16,5
Репродуктивный 21 75,6 18 76,7 22 72,5

Полученные данные (табл. 3) свидетельствуют о том, что абсолютный 
прирост уровня развития исследуемых показателей наблюдается в экспери-
ментальной группе, что подтверждает динамика роста уровня готовности к 
художественно-конструкторской деятельности.
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Таблица 3
Готовность к художественно-конструкторской деятельности студентов 

(формирующий этап эксперимента)
                Выборки
Уровень
развития ХКД

Результаты эксперимента
КГ ЭГ1 ЭГ2

кол % G' кол % G' кол % G'

Продуктивный 4 15,7 +4,1 4 25,0 + 14,0 8 35,7 +24,7
Интерпретирующий 8 24,8 +4,3 8 35,3 +23,0 10 41,8 +25,2
Репродуктивный 16 59,5 -15,2 12 39,6 -31,9 9 22,5 -43,3

Готовность студентов к художественно-конструкторской деятельности 
определялся нами на основе метода соотношений по процентному отноше-
нию студентов, находящихся на том или ином уровне в начале эксперимента, 
в ходе его и в конце экспериментальной работы.  

Во  второй  главе  диссертационного  исследования «Исследование 
художественно-конструкторской деятельности студентов в учебно-воспи-
тательном процессе вуза» выявлены педагогические условия, обоснованна и 
экспериментально проверена методика включения студентов в художествен-
но-конструкторскую деятельность. 

Любая деятельность, в том числе и художественно-конструкторская, 
успешно осуществляется,  и  обеспечивает  достижение  целесообразного  ре-
зультата при соблюдении определенного комплекса педагогических условий, 
под которыми понимаем целесообразно выстроенные обстоятельства, опреде-
ляющие эффективность педагогического процесса, в котором оптимально ре-
ализуются внутреннее отношение, внешние проявления отношения личности, 
а также результат активности.

Поскольку  художественно-конструкторская  деятельность  студента 
специфична и характеризуется особенностями, заключенными в: доброволь-
ности овладения способами и приемами данной деятельности, не регламенти-
рованности и не направляемости художественно-конструкторской деятельно-
сти извне; свободе выбора вида деятельности по внутреннему побуждению и, 
исходя  из  художественно-эстетических  потребностей,  индивидуальных 
склонностей и способностей, в качестве педагогических условий включения в 
художественно-конструкторскую деятельность студента нами определены:

•  актуализация  потребности  в  художественно-конструкторской  дея-
тельности через личностное самопознание студента;

• диагностический подход к определению способностей студентов;
• включение в конкретные виды художественно-конструкторской дея-

тельности,  обеспечивающей  реализацию  индивидуальных  склонностей  и 
способностей студентов, развитие профессиональных и личностно значимых 
качеств;

• формирование опыта художественно-конструкторской деятельности, 
воплощенного в продуктах деятельности.
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«Актуализация потребности в  художественно-конструкторской 
деятельности через личностное самопознание студентов » как педагоги-
ческое условие мотивирует направленность на творческий процесс, выступая 
побудительной  стороной,  обеспечивающей  активность  личности.  Потреб-
ность  в  художественно-конструкторской деятельности  мы определяем  как: 
необходимость  в  целостном  мировосприятии  (художественная  потреб-
ность); гармонии и красоте (эстетическая потребность); самореализации в  
формах  художественного  конструирования  (художественно-конструктив-
ная); эмоционального самовыражения в процессе художественно-конструк-
торской деятельности; дополнительном, иллюзорном опыте; создании худо-
жественного образа в продуктах деятельности; восприятия художествен-
ного образа в произведениях художественного творчества и т.д.  При этом 
актуализация понимается как вызывание, возбуждение и поддержание ситуа-
тивных побуждений, потребностных состояний у студентов, направленных на 
осознание художественно-конструкторской деятельности, создание ситуаций, 
предоставляющих  возможность  удовлетворения  личностных  потребностей. 
Следовательно,  систематическая  актуализация  ситуативных  побуждений  и 
потребностных  состояний  постепенно  переходят  в  глубоко  осознанное  и 
устойчивое стремление к художественно-конструкторской деятельности сту-
дента, что является необходимым условием развития студента, а также ори-
ентирует его на личностное самопознание.

«Диагностический  подход  к  определению  способностей  студен-
тов» на наш взгляд,  является одним из основных педагогических условий, 
поскольку его реализация призвана:

• оптимизировать  процесс  художественно-конструкторской  дея-
тельности студентов;

• обеспечить  индивидуализацию  через  выявление  индивидуальных 
склонностей, способностей и интересов студента к конкретным 
видам конструирования;

• обеспечить правильное определение конечных результатов включе-
ния в художественно-конструкторская деятельность;

С  учетом  сказанного  в  исследовании  реализация  диагностического 
подхода  является  условием  успешности  включения  в  художественно-
конструкторскую деятельность через применение методов диагностики. 

Обобщая сказанное,  мы рассматриваем диагностический подход как 
условие эффективности процесса  формирования  творческой личности,  для 
чего  используемые  методики  ориентированы нами  на  определение  общих 
способностей к художественно-конструкторской деятельности, а также спе-
циальных к конкретным видам и строились с учетом особенностей специфи-
ки соответствующих специализаций.

«Реализация  индивидуальных  склонностей  и  способностей  сту-
дента в конкретных видах художественно-конструкторской деятельно-
сти»  как педагогическое условие, направлено на развитие профессиональ-
ных и личностно значимых качеств студентов.
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Развитие  художественно-конструкторских  способностей  следует 
рассматривать в контексте выделения ряда условий, среди которых:

• наличие  материала  для  творчества  и  возможности  его  осуще-
ствления  в любой момент (физические);

• создание внутренней безопасности и поощрение творческих прояв-
лений (психологические);

• формирование умений по решению творческих задач, интуиции как  
сплава знаний, эмоций, ценностных суждений (интеллектуальные).

Способности, реализуются в конкретных видах деятельности, прояв-
ляются в таких ее характеристиках, как быстрота, глубина, гибкость, образ-
ность, прочность освоения и т.д. При этом важным условием и предпосылкой 
развития творческих способностей выступает социально-индивидуальная сре-
да, которая благоприятствует развитию способностей. 

Педагогическое  условие  «формирование  опыта  художественно-
конструкторской деятельности через  воплощения умений в продуктах 
художественного конструирования», следуя логике исследования, предпо-
лагает приобретение соответствующих умений (выделить из всей сущности 
свойства и стороны, определяющие объект конструирования, а также за-
кономерности функционирования и развития; замкнуть абстрактно-теоре-
тические  знания  и  категории  на  практические  потребности на  реальной  
конструкторской деятельности; умение принимать нестандартные, ориги-
нальные решения, адекватные особенности данной конструкторской ситуа-
ции; конструировать и вводить в объект конструктивные элементы, отра-
жающие новые  стороны процесса  деятельности,  в  том числе  и  художе-
ственно-творческой, на основе или с использованием старого знания; видеть 
объект конструирования во всей совокупности его сторон), реализуя систе-
му знаний на практике, где задействованы внешняя (предметная) и внутрен-
няя (мыслительная) деятельность.

Приведенные  условия  включения  в  художественно-конструкторскую 
деятельность студента при обучении на факультете дизайна,  обеспечивают 
готовность  к  художественно-творческой  учебной  деятельности,  поскольку 
ситуация из стихийно-формируемой, неосознанной переводится в самопобу-
ждаемую,  осознанную,  саморегулирующуюся,  самостоятельную  художе-
ственно-конструкторскую деятельность.

На основании результатов теоретического  исследования  проблемы и 
результатов эксперимента нами обоснована модель включения студента педа-
гогического вуза в художественно-конструкторскую деятельность на основе 
анализа профессиональной деятельности конструктора женской легкой оде-
жды, в результате которого выстроена его определенная структура, состоя-
щая из самостоятельных и взаимосвязанных единиц.  При этом в процессе 
обучения наиболее важным выступает формирование умений правильно (с 
учетом направления  моды)  отбирать  модели,  организовывать  по  ним  всю 
конструкторскую работу. Следует заметить что, основной акцент сделан на 
практическую часть, которая позволяет на основе разработанных нами прак-
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тических  заданий  полученные  теоретические  знания  по  конструированию 
перенести в умения по приемам обработки конкретных узлов, выбрать техно-
логическую последовательность изготовления изделия и т.д.

Выполнение практических работ, расположенных в логической после-
довательности с учетом достижений проектирования и технологии обработки 
женской одежды, обеспечивает закрепление обучаемыми отдельных знаний, 
освоение умений и навыков, необходимых для конструирования и изготовле-
ния женской одежды. 

Каждая практическая работа включает в себя систему заданий с четко 
сформулированной целью, содержанием выполнения практического задания. 
При этом, система заданий содержит теоретическую информацию по темам: 
начальная обработка деталей изделия; обработка карманов; обработка засте-
жек;  соединение  основных  деталей  изделия;  обработка  воротников;  обра-
ботка рукавов; обработка низа и окончательная отделка изделия.

При выполнении практических работ студенты конструируют различ-
ные модели женской одежды, моделируют деталей для получения желаемой 
формы, знакомятся с деталями кроя, входящими в комплект изделия, осуще-
ствляют раскрой ткани в соответствии со спецификацией, изготавливают об-
разцы изделий в соответствии с техническими условиями. 

Экспериментальная проверка эффективности педагогических условий 
включения студентов в художественно-конструкторскую деятельность пред-
полагала:

диагностику потребности в художественно-конструкторской деятель-
ности  студентов;  выявление  способностей  студентов  к  художественно-
конструкторской деятельности и их реализацию в конкретных этапах; влия-
ние педагогических условий в отдельности и комплексно на уровень готовно-
сти к художественно-конструкторской деятельности и т.д. 

Для определения динамики изменения уровня готовности студента к 
художественно-конструкторской  деятельности  нами  был  использован  абсо-
лютный прирост показателей (G), отражающий разницу между начальным и 
конечным результатом диагностируемого показателя:

G = П (кон.) – П (нач.), 
где П (нач.) – начальное значение показателя;

П (кон.) – конечное значение показателя.

Сравнение  представленных результатов  (табл.  3)  свидетельствует  о 
том,  что  все  показатели,  характеризующие  готовность  к  художественно-
конструкторской деятельности по всем экспериментальным группам, возрос-
ли и к концу экспериментальной учебы достигают заметно большей величи-
ны.

Вместе с тем анализ показывает, что уровень готовности студента к 
художественно-конструкторской деятельности во второй экспериментальной 
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группе,  где  проверялся  весь  комплекс  выделенных  выше  педагогических 
условий,  значительно  выше,  чем  в  первой  экспериментальной группе,  где 
осуществлялась проверка эффективности каждого отдельного педагогическо-
го условия, а также в контрольной группе, где включение в художественно-
конструкторскую  деятельность  осуществлялось  стихийно.  Сравнительный 
анализ данных готовности студента к художественно-конструкторской дея-
тельности в начале и конце эксперимента позволяет утверждать, что разрабо-
танный комплекс педагогических условий является эффективным. 

Эффективность  готовности  студентов  к  художественно-конструк-
торской деятельности проверялась нами и по эффективности осуществления 
каждого этапа педагогического эксперимента, которые представлены табл. 4. 

Таблица 4
Эффективность художественно-конструкторской

деятельности студентов

Учебный год Коэффициент 
эффективно-

сти 
удовлетворен-

ности значимости ХКД

Уровень удовле-
творен-

ности ХКД

2004/2005 0,48 н/э 1,4 + 0,20 Низкий
2005/2006 0,57 нд/э 2,4 + 0,41 Средний
2006/2007 0,72 эф -3,5 + 0,56 Высокий
2007/2008 0,80 эф 4,9 0,67 Высокий

Полученные нами результаты подтверждаются и высокой оценочной 
степень  удовлетворенности  студентов  процессом  художественно-конструк-
торской деятельности, в рамках выделенного нами комплекса педагогических 
условий (табл. 4). Непосредственные наблюдения за учебным процессом по-
казали,  что сосредоточенность на художественно-конструкторской деятель-
ности  у  студентов  экспериментальных  групп  значительно  выше,  чем  в 
контрольной.

Статистическая проверка результатов исследования осуществлялась с 
помощью критерия «хи-квадрат», использование которого позволяет выявить 
существенные  положительные  изменения  в  уровне  готовности  к  художе-
ственно-конструкторской деятельности студентов в конце эксперимента  по 
отношению к первоначальному уровню и определить критерии этих измене-
ний. Повышение готовности студента к художественно-конструкторской дея-
тельности  в  условиях  образовательного  процесса  вуза могло  произойти 
вследствие случайных факторов или под влиянием целенаправленного педа-
гогического воздействия. 

Поскольку разница в показателях Тнабл. > Ткрит (16,345>5,991) на начало 
и конец эксперимента существенна и  при 5 %-ном уровне значимости она не 
может быть объяснена случайными причинами, а является следствием специ-
ально организованной деятельности, то мы утверждаем, что комплекс педаго-
гических условий,  обеспечивающих готовность  студента  к  художественно-
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конструкторской деятельности является оптимальным, поскольку показатели 
экспериментальной группы значительно выше, чем контрольной. Это означа-
ет,  что  комплекс  педагогических  условий  включения  в  художественно-
конструкторскую деятельность  на  факультете  дизайна  обеспечивает  готов-
ность к конструкторской деятельности.

Основные результаты и выводы, полученные в процессе теоретическо-
го и экспериментального исследования в соответствии с задачами и целями 
исследования, приведены в заключении и сформулированы ниже:

1. Обеспечение  эффективности  системы  образования,  как 
средства формирования творческой личности, способной к 
художественно-конструкторской  деятельности  переопреде-
ляются  объективными  условиями,  среди  которых:  непре-
рывность  культуры;  наличие  «критической  массы»  носи-
телей  культуры;  налаженная  система  коммуникаций  для 
свободного ее распространения.

2. Сравнительный анализ философского,  эстетического,  пси-
хологического и педагогического аспектов понятий «твор-
чество»,  «творческая  деятельность»,  «конструирование» 
обеспечил выявление происхождения, сущности, специфи-
ки и структуры художественно-конструкторской деятельно-
сти. 

3. Художественно-конструкторкая деятельность как процесс состоит 
их взаимосвязанных компонентов, ведущим из которых, по нашему мнению 
является творческая активность, рассматриваемая как способность личности 
максимально использовать свои знания и умения в ходе решения или создания  
творческих или любых других задач, совершенствуя их во время всего про-
цесса.

4. Особенностями художественно-конструкторской деятельности сту-
дента выступают: осуществление в условиях превалирования учебно-познава-
тельной деятельности студентов; взаимосвязанность, поскольку обучение 
выступает  основой  для  соответствующей  (художественно-конструк-
торской) деятельности, а не рассматривается как необходимое условие эф-
фективности обучения, поскольку способствует изменению мотивации уче-
ния, формированию и развитию эмоционально-образной сферы, раскрытию 
творческого  потенциала  личности  студента,  формированию  личностных 
новообразований,  самореализации и  т.д.;  протекание  в  аудиторном и вне  
аудиторном режиме, выступает как обязательный компонент, регламенти-
руемый и направляемый преподавателем, который носит добровольный ха-
рактер, планируется и осуществляется по выбору студента с учетом его 
личных интересов, склонностей и способностей; неавтономной (не связан-
ной с  учебным процессом и не  зависимой от него),  сопутствующей (опи-
раться на учебный процесс, который определяет характер и содержание)  
или профессиональной по критерию направленности; обеспечение возмож-
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ности для раскрытия творческого потенциала, самоактуализации и саморе-
ализации личности.

5. Анализ практики включения в художественно-конструкторскую де-
ятельность показывает, что она осуществляется в различных структурах не-
прерывного образования, а также в специализированных учреждениях, обла-
дающих специфическими возможностями для успешной реализации социаль-
ного заказа.

6. Педагогическими условиями включения в художественно-конструк-
торскую деятельность студентов выступают актуализация потребности в ху-
дожественно-конструкторской деятельности студента через личностное само-
познание; диагностический подход к определению способностей студентов; 
ориентированность конкретных видов художественно-конструкторской дея-
тельности на развитие профессиональных и личностно значимых качеств, ре-
ализацию индивидуальных склонностей и способностей студентов; формиро-
вание опыта художественно-конструкторской деятельности, воплощенного в 
конкретных продуктах деятельности.

7. Статистически значимые экспериментальные данные подтвердили 
наше предположение о том, что комплекс педагогических условий включе-
ния в художественно-конструкторскую деятельность на факультете дизайна 
детерминирует эффективность подготовки.

Основное содержание диссертационного исследования отражено в 
следующих публикациях автора:

1. Баматова Д.К., Гаджиев Г.М. Управление художествен-
но-конструкторской деятельностью будущего  педагога 
[текст]/  Д.К.Баматова.//  Омский  научный  вестник. 
Омск №4(58), 2007. - С. 181-184 (0.3 п.л.).  (Входит в спи-
сок реферируемых журналов ВАК РФ).

2. Баматова Д.К. Творческое начало. Особенности творческо-
го развития учащихся [текст]/ Д.К.Баматова.// Вуз и школа: 
пути  и  средства  взаимодействия.  –  Махачкала:  ДГПУ, 
2005. - С. 25-27 (0.2 п.л.).

3. Баматова Д.К.  Воспитание самостоятельности у студентов 
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